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Resumen:
Ante el desarrollo de la Pedagogía Latinoamericana, y las exigencias sociales que demandan de esta una respuesta inmediata para la formación del hombre del futuro, se manifiesta la necesidad de profundizar a partir de estudios comparativos, las diferentes tendencias que se han abierto paso en los últimos años y que a su vez han formado parte del desarrollo educativo internacionalmente. La Teoría Crítica de la Enseñanza y el Enfoque Histórico Cultural, desempeñan un rol fundamental en la concepción actual de la educación Latinoamericana. 
Ellas manifiestan ciertos puntos de contactos, pero a su vez poseen marcadas diferencias que quedarán expuestas a través de este breve estudio, haciéndose el análisis con relación a la interpretación del papel de la institución docente así como el Proceso de Enseñanza Aprendizaje. Para el pedagogo actual, debe quedar claro que de ambas se pueden obtener resultados importantes en el proceso de perfeccionamiento del sistema educativo moderno.
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Introducción
El presente trabajo, nos proponemos analizar y comparar dos de las tendencias más complejas de la actualidad: La  Teoría Crítico Social y el Enfoque Histórico Cultural. Las tendencias enunciadas, están enmarcadas en lo que José Carlos Libaneo (1982) llama: “Tendencias Progresistas”, lo que fundamenta de la siguiente manera…”partiendo de un análisis crítico de las realidades sociales, sustentan implícitamente las finalidades  socio- políticas de la Educación. Evidentemente, la pedagogía progresista no tiene manera de institucionalizarse  en una sociedad capitalista, de ahí  que ella es un instrumento de lucha de los docentes junto con otras prácticas sociales.” 
Es evidente que el objetivo de ambas, y de otras no analizadas en este trabajo, es la transformación social así como el replanteo del papel de la institución escolar, la educación y el individuo en la conformación de una nueva sociedad. 
Las mismas, desde diversos aspectos, son útiles para el momento histórico y las profundas transformaciones sociales, políticas y económicas que conmueven a la humanidad. Teniendo por ejemplos: el resurgimiento de la izquierda en América Latina y el movimiento antineoliberal  que recorre a la humanidad, enfrentándose a la derecha ultra conservadora que pretende el dominio mundial, la recolonización  y la homogenización de la cultura. 
En nuestro entorno, aunque el ideal a alcanzar es el Enfoque Histórico Cultural con todos sus aciertos, consideramos que algunas de las propuestas de la Teoría Crítico Social pueden ser tenidas en cuenta, contribuyendo a eliminar los restos negativos de la Enseñanza Tradicional que aún perviven en nuestro sistema educacional.

Desarrollo:

I.- Génesis y marco histórico- teórico de la Teoría Crítica de la Enseñanza y del Enfoque Histórico Cultural.

La Teoría Crítica de la Enseñanza presenta diversas denominaciones según el enfoque de los múltiples investigadores y autores que la abordan, veamos algunos de ellos: MacLaren le llama Pedagogía Crítica, Susana Barco la denomina Didáctica Crítica, José C. Libaneo la nombra Tendencia Crítico Social de los Contenidos, Adela Hernández utiliza el nombre que vimos al principio y además aparecen otras como Nueva Sociología de la Educación y además Adela Hernández incluye en esta tendencia a W. Carr y  S. Kemis, máximos exponentes de la Tendencia Investigación –Acción, bajo el nombre de Ciencia Educativa Critica.

Lo anterior se desprende de que no es una tendencia homogénea sino compuesta por numerosas corrientes que se nutren de una fuente común, pero también de otras diversas.

La génesis de esta tendencia, la encontramos en las décadas  de los 20 y los 30 del siglo XX, en el “Instituto de Investigación Social” de Alemania donde (según MacLaren) laboraron investigadores de la talla M.Horkhimer, T.D. Adorno, W. Benjamín, L. Lowenthal, E.Fromm y Heber Marcuse. La fundamentación teórica de sus trabajos tenía como base el marxismo, sobre todo su instrumental dialéctico materialista del análisis histórico de la sociedad, y la Teoría Sicoanalista de Freud. 

Perseguidos por el Nazismo, emigran a Estados Unidos donde tienen cierta influencia entre intelectuales de izquierda, pero esta disminuye drásticamente con el Maccartismo. En estas circunstancias ocurre el retorno a Alemania donde crean La Escuela  de Frankfurt  en la década de los 50. Entre los investigadores más influyentes de este período se encuentra Jürgen Habermas. La fundamentación teórica de esta etapa  se encuentra en el “Marxismo Europeo” y el Existencialismo como fundamentales.

Como podemos, observar el marco histórico de esta tendencia viene dado por las profundas conmociones socio-políticas, económicas y científicas  del siglo XX que hicieron replantearse a la intelectualidad progresista el papel del individuo y la educación en la sociedad capitalista y la transformación de la misma.

Como ejemplos de lo anterior expondremos dos de los exponentes que integran esta tendencia:

· En América Latina, es el pedagogo brasileño José Carlos Libaneo la figura más representativa, que al igual muchos intelectuales de su generación desarrollaron su actividad en el marco de la Revolución Cubana y los movimientos político- sociales de la época. Según el mismo, además de las influencias ya señaladas, cita a…”el educador y escritor ruso Makarenko. Entre los autores actuales, citamos a B. Chalot, Suchodolski, Mannacorda y de manera especial, G. Sinders, además de los autores brasileños…, entre los que se destaca Dermal Savini”. Podemos agregar, a estas afirmaciones, la inobjetable influencia de su compatriota Pablo Freyre.

· En Estados Unidos de América, se produce una muestra más compleja, donde hemos observado a figuras como Meter MacLearen, Henry Giroux, N. Chomsky, H. Zinn y otros intelectuales marcados por la Guerra en Vietnam y los movimientos sociales de los 60 y por su critica acérrima contra el neoconservadurismo y el liberalismo.

Al igual que los latinoamericanos estos autores reconocen las influencias de otros educadores y autores de EE.UU. ,dejemos que sea MacLearen el que exponga la situación…”Aunque la Pedagogía Critica está en deuda con una amplia variedad de tradiciones intelectuales europeas, también se nutre  de una única tradición progresista de Jhon Dewey, William Kilpatrick, y otros, hasta los esfuerzos más radicales de los reconstruccionistas sociales de los veinte tales como George Counts y la obra de Dewayne Huebener, Theodore Brameld y James MacDonald.”… Como observamos su fundamentación teórica va desde el Liberalismo Burgués pasando por el Existencialismo y el Pragmatismo hasta el Marxismo. 

Pero podríamos preguntarnos, ¿Qué une a tan variado y heterogéneo grupo?

Esta interrogante puede verse respondida por Adela Hernández (2000) cuando caracteriza a esta tendencia, veamos sus opiniones:

“Un rechazo a las nociones positivistas de racionalidad objetiva y verdad, negando que el conocimiento tiene solo un valor instrumental.

· El reconocimiento de la necesidad de utilizar las categorías interpretativas de los docentes.

· La identificación de las interpretaciones ideológicamente distorsionadas, abriendo vías que permitan su superación.

· Estudiar el marco social con el objetivo de identificar situaciones injustas, ofreciendo explicaciones teóricas que hagan a los profesores más conscientes de cómo superarlas.

· Capacidad para ayudar a los profesores para transformar su práctica, es decir, una investigación educativa que no sea sobre la educación sino para la educación.

Esta autora nos da una definición de esta tendencia…”…se entiende las Ciencias de la Educación, no como ciencia empírico analítica que persigue un interés técnico de predicción y control, sino una ciencia crítica que pretende un interés educativo en el desarrollo de la autonomía racional y de las formas democráticas de vida social, por lo que se refiere a una teoría de la enseñanza que se enriquezca en la práctica y a la vez le sirva a ella.”

Como vemos esta tendencia, definida por Libaneo como “progresista y libertaria”, es una de las respuestas  a la enseñanza tradicional pero no la única.

El Enfoque Histórico Cultural nacida en las URRS, en los años veinte y treinta del siglo XX y como producto de la Revolución de Octubre, tiene como fundamento filosófico al Marxismo Leninismo. Su creador  L. S. Vigostky, psicólogo soviético quien con sus colaboradores A.n Leontiev, A.R Luria, V.P. Zeigrnik, P. Ya. Galperin y otros, lograron una concepción que, según Violeta Rodríguez (2002)…” es una de las más estudiadas en la actualidad, algunos autores plantean que a la luz de estos tiempos se está reconstruyendo esta teoría y que releer a L. S. Vigostky y sus seguidores tiene cada vez más encantos, que nunca terminará el proceso de búsqueda, en tanto  las riquezas de sus postulados no han sido suficientemente analizados.”

Basándose, en el  método materialista dialéctico y sobre todo en Gnoseología Marxista, a la cual aportaron, lograron crear la Psicología Marxista aunque modestamente Vigostky  expuso … “ No quiero descubrir la naturaleza de la psiquis...  quiero aprender a partir del conjunto de métodos de Marx,  cómo construir una ciencia, cómo abordar la investigación de la psiquis. Para tanto, es necesario descubrir, la esencia de determinado número de fenómenos, las leyes de su evolución o cambios, las características cualitativas y cuantitativas, las causas para crear las categorías o conceptos adecuados a ellos,  en una sola palabra,  crear su propio capital” (Tomado de Violeta Rodríguez)

El impacto de su teoría  y metodología en la actualidad es enorme, aunque paradójicamente como teoría y método pedagógico, no fue ampliamente utilizado y estudiado en el antiguo campo socialista. 

¿Qué caracteriza a esta tendencia?, como expone Rodríguez en el Folleto de Pedagogía de la Escuela Internacional de Educación Física y Deporte (2002), se caracteriza por:

· Comprensión histórica social de la psiquis humana.

· El hombre es resultado de la historia y producto de ella..

· El hombre es hombre porque otros le han enseñado a serlo. Papel importante del adulto en la educación de las nuevas generaciones

· Papel de la actividad en el desarrollo de la personalidad 

·  Dialéctica de lo externo y lo interno; se explica la interiorización de lo externo y la exteriorización de lo interno

· La psiquis humana no es algo dado sino desarrollado, por tanto no es inmutable ni invariable. El desarrollo de la psiquis se da en complejas interacciones; donde el  papel del sujeto es activo y existe unidad entre lo interno y lo externo.

· Papel mediador del lenguaje como herramienta.

· Ley de la doble formación

Este es uno de los aportes más importantes de la teoría vigotskiana, plantea que los conocimientos, juicios, valores, sentimientos se construyen dos veces, primero como resultado de la  evolución cultural  y social (externa) y después en los personal, individual (interno). Por eso se habla del paso de lo ínter psicológico a lo intra psicológico.

· Noción de zona de desarrollo próximo (ZDP). Esta es la noción, tal vez más interesante y discutida de Vigostky, que la define como  la diferencia que existe entre lo que el niño puede hacer con ayuda del adulto y lo que puede hacer por sí sólo. Sobre este concepto se ha debatido mucho, pero indudablemente es la esencia de la concepción desarrolladora de la educación.

· Relación entre la educación y el desarrollo. 

· La educación precede al desarrollo, tira de él y a su vez lo tiene en cuenta.

Esta es una idea que tiene mucha relación con lo relativo a la ZDP, pues considerar que la educación tira del desarrollo, lo hala es solo posible desde la noción de zona de desarrollo próximo.

· Períodos sensitivo: 

Etapas donde el niño es particularmente sensible al aprendizaje de x cosas.  Ejemplos: períodos sensitivos para el aprendizaje del lenguaje (1-3 años), períodos sensitivos lecto-escritura (6-7 años).

Podemos concluir este punto con la siguiente reflexión: tanto laTendencia Crítico Social como el Enfoque Histórico Cultural son productos de las profundas conmociones y transformaciones políticas, económicas, sociales, científicas y culturales del siglo XX.

Proyectadas ambas como una respuesta a la enseñanza tradicional, sustento del  sistema capitalista a ultranza, buscan profundas transformaciones en la sociedad y el individuo  a partir de la Educación. Aunque su fundamentación filosófica es diversa, coinciden en replantear el papel de la educación en la sociedad. Planteamos, a nuestro modesto entender, que el Enfoque Histórico Cultural es el más coherente en su fundamentación y métodos filosóficos, psicológicos y pedagógicos.

II.- Papel de la Institución Docente.
La Teoría Crítica de la Enseñanza: en esta tendencia podemos encontrar  varias acepciones del papel de la escuela como institución, aunque todas coinciden en esencia.

Según  MacLearen…” los teóricos de la educación crítica han comenzado a ver a la escuela como una empresa resueltamente política y cultural...como arenas culturales donde una heterogeneidad de formas sociales e ideológicas suelen enfrentarse en una lucha irremisible por la dominación”.

Para Libaneo (1982)…” la actuación de la escuela consiste en la preparación del alumno para el mundo adulto y sus contradicciones, proveyéndole instrumentos, por medio de la adquisición de contenidos y de la socialización, para una participación organizada y activa en la democratización de la sociedad.”

Adela Hernández (2000) plantea …” se considera la institución escolar como un mecanismo emancipador de los estudiantes, en tanto ellos se proponen la transformación de la educación y el análisis crítico de sus métodos y procesos, de ahí que se valora como el método principal, el de la autorreflexión crítica, a partir de una concepción dialéctica de la realidad y el pensamiento.

Esta tendencia atribuye a la escuela una función fundamental en la difusión de contenidos concretos, inseparables de la realidad social. Valora la institución escolar como instrumento de apropiación del saber, que está al servicio de los intereses populares, en tanto en ella se crea el espacio para el debate de temas de interés a partir de discursos no oficiales dando la posibilidad de expresarse y crear su propia visión del mundo.”

Resumiendo, esta tendencia se replantea el papel de la escuela como mero espacio instructivo, diseñada para reproducir la sociedad dominante, y la concibe como un campo de lucha por la transformación de la realidad social en busca del ideal de la “democracia participativa”.

El Enfoque Histórico Cultural: considera, al igual que la anterior,  a la escuela como parte integral de la sociedad, cuyo papel fundamental es el de formar un ser humano integral capaz de transformar la sociedad, teniendo en cuenta que fue creado en una sociedad socialista y para la formación del “ser humano nuevo”, a través de proporcionarle el instrumental necesario herramienta al alumno para interactuar y cambiar su realidad física y social.
Podemos concluir que estas tendencias tienen en común su visión de una institución docente como parte integral  de la sociedad, cuya misión sea la transformación de la sociedad a través de la formación de un ser humano independiente, reflexivo dotado del instrumental necesario para enfrentar esta tarea. Pero, entendemos que la Histórico Cultural tiene más claros estos fines lo cual es lógico debido a su origen.

III.- Proceso de Enseñanza Aprendizaje.

La Teoría Crítica de la Enseñanza: concibe al contenido como el componente  fundamental del PDEA ya que según  Libaneo (1982)…” La difusión del contenido es la tarea primordial. No contenidos abstractos, sino concretos y por tanto, indisociables a las realidades sociales…Son los contenidos culturales universales  que se constituyeron en dominio de conocimientos relativamente autónomos incorporados por la humanidad, pero permanentemente revaluados  en función de realidades sociales… No basta que los contenidos sean enseñados  aun bien enseñados; es necesario que se conecten, de forma indisociable a su significación  humana y social. “

Esta acepción de Libaneo coincide con las de Conocimiento Emancipatorio de Habermas y Conocimiento Directivo de Giroux  ya que, como expresa MacLearen,…”nos ayuda a entender cómo  las relaciones sociales son distorsionadas y manipuladas por relaciones de poder y privilegios. También apunta a crear las  condiciones bajo las cuales la irracionalidad, la dominación y la opresión pueden ser transformadas y superadas por medio de la acción deliberada y colectiva.”

El objetivo: para la definición del mismo nos adscribimos a la expuesta por Hernández… “es potenciar a los alumnos para que ellos mismos se impliquen en su propia formación, a partir de sus autorreflexiones y valoraciones críticas y con ello modificar características de la sociedad que hacen necesaria esa intervención.” Para Libaneo (1982)…” es privilegiar la adquisición de saber, y del saber vinculado a las realidades sociales”… Si bien estos son las definiciones del objetivo general de la tendencia, los objetivos específicos se subordinan al contenido. 

El método, en esta tendencia, es el de la reflexión critica subordinado al contenido o como expone Libaneo…” El trabajo del docente relaciona la practica vivida por los alumnos con los contenidos propuestos por los docentes, momento en el que se dará la “ruptura” en relación a la experiencia poco elaborada”, para ejemplificar lo anterior podemos utilizar estas interrogantes de Giroux  citado por MacLearen…” ¿Cuál fue la relación entre la invasión a Granada como una misión de rescate en interés de ciudadanos estadounidenses y la lógica mayor del imperialismo?”. MacLearen concluye…”es proporcionar a los estudiantes un modelo que les permita examinar los fundamentos político, sociales y económicos subyacentes en la sociedad”.

Al respecto veamos la opinión de Adela Hernández…” En general los exponentes de esta Teoría Crítica de la  Enseñanza en sus diversas variantes, coinciden  en considerar  el  aprendizaje   grupal  como  relevante  para   la apropiación  de  nuevos conocimientos, a partir  de  conocer  las formas de trabajo del grupo. Referente a este aspecto se  destaca la  relación  que  se da entre el  conocimiento  acumulado  y  la construcción del nuevo conocimiento.” Es decir que se potencia el trabajo grupal y la investigación.

Relación docente- alumno: En contraposición a otras tendencias, en especial la tradicional, la relación profesor- alumno se realiza de forma horizontal, se concibe al estudiante como sujeto activo del proceso de enseñanza-aprendizaje, si dejar de presuponer que es objeto del mismo. En cuanto al docente se le atribuye un papel directivo pero no autoritario, debido a su experiencia, conocimientos y formación. A continuación expondremos algunos criterios que esclarecen este tópico: 

Libaneo afirma que en la relación de intercambio alumno-medio, el docente juega el papel de mediador, cuya función pedagogica es suministrar las condiciones necesarias para la relación de colaboración que se instaura. Considera que…”El papel del adulto es insustituible,  pero se acentúa también la participación del alumno en el proceso. “En cuanto al alumno nos expone que este posee...” experiencias inmediatas en un contexto cultural, participa en la búsqueda de la verdad al confrontarla con los contenidos y modelos explicitados por el docente”.

Otra opinión al respecto es la de Adela Hernández en cuanto al profesor que es...” un intelectual transformativo que tiene tres tareas fundamentales: 

· La enseñanza como práctica transformadora,

· La escuela como esfera pública democrática,

· Fomento de un discurso público común unido a imperativos democráticos de igualdad y justicia social.”

En cuanto a los alumnos nos expone...” los  alumnos  tienen libertad para expresar sus ideas y defender sus puntos de vistas, los  que se discuten en el seno del grupo escolar, quien  sugiere nuevas formas de trabajo y evaluación.”

La misma autora haciendo referencia a Giroux, expone el siguiente criterio…”  el papel que debe jugar el profesor… que debe ser un agente de  cambio  social  fomentador del no conformismo, orientador y controlador del aprendizaje y al mismo  tiempo un consejero sin ser autoritario.

Aparecen otras muchas opiniones pero la mayoría apunta al papel directivo y no autoritario del profesor al cual definen como mediador, intelectual transformativo, agente de  cambio  social  entre otras.

El Enfoque Histórico Cultural: En esta tendencia  concibe el aprendizaje, según Sanz y Rodríguez ( 2000 )  …”  no solo como un proceso de realización individual, sino también como una actividad social, como un proceso de construcción y reconstrucción por parte del sujeto, que se apropia de conocimientos, habilidades, actitudes, afectos, valores y sus formas de expresión. Este aprendizaje se produce en condiciones de interacción social en un medio socio-histórico concreto.” Es decir en el proceso de aprendizaje es concebido como una actividad social donde se produce y reproduce el conocimiento en la cual el estudiante los modos sociales de  actividad, de interacción y los fundamentos científicos. Siguiendo la lógica Vigotskiana este proceso no se puede separar del desarrollo, porque si bien el “aprendizaje”  tira del desarrollo, sin este no existe el primero. O sea en una unidad dialéctica.

Su objetivo fundamental es el de suscitar el desarrollo integral del ser humano dándole el instrumental necesario para interactuar con su medio social y físico; y transformarlo. O sea, forjar al hombre nuevo del que hablan nuestros próceres.

A diferencia de la tendencia anterior el componente fundamental del proceso de enseñanza - aprendizaje  es el objetivo los cuales deben ser formulados, según Sanz y Rodríguez (2000)...” a partir de las acciones que debe desarrollar el estudiante en el marco de las materias específicas y de las funciones que éstas desempeñan en el perfil del egresado de un nivel de enseñanza determinado.”

El contenido es elegido de manera (Sanz y Rodríguez)…” que garanticen la formación de los conocimientos y características de la personalidad necesarias para la realización de los diferentes tipos de actividad. Estructuración de estos contenidos esenciales sobre la base de un enfoque sistémico de forma que se revele las condiciones de su origen y desarrollo.

El método se fundamenta  por laceración y desarrollo de la zona de desarrollo próximo, en un contexto de de interactividad entre maestro – alumno y alumno – alumno. A criterio de Violeta Rodríguez (2002)… “Los métodos, medios, formas de organizar el proceso se dirigen desde esta concepción a hacer que el estudiante reconstruya para sí, participe en la reelaboración, eso supone una actividad constante, un papel activo, una movilización de todos los procesos afectivos, volitivos y cognitivos en función de la actividad de aprendizaje.” De lo anteriormente expuesto se desprende:

Relación docente- alumno: Es una relación horizontal donde el rol del alumno es el de sujeto – objeto del proceso de enseñanza aprendizaje, con una participación activa como ya fue descrito en el párrafo anterior. El profesor juega un papel directivo del proceso, no autoritario, de guía y orientador, de mediador y por ultimo de facilitador. 

 Al respecto Violeta Rodríguez,  expresa…”  El que enseña debe dirigir, mediar, andamiar y una vez logrado determinado  nivel de desarrollo, debe facilitar. En ese proceso es necesario atender: la zona de desarrollo próximo, el desarrollo absoluto y  el desarrollo potencial.”

La misma autora nos expone en detalle los diversos pasos por donde transita el papel del maestro:

A diferencia de otras concepciones, Vigostky (según las reconstrucciones  hechos de sus planteamientos), considera que el papel del maestro tiene dos momentos: 

1.- Experto que guía, mediatiza, promueve constantes ZDP directivo, creando lo que Bruner llama “Andamiaje” por donde transitan los alumnos y sin el cual no podrían aspirar a niveles superiores.

De acuerdo a los escritos vigotskianos el maestro es un experto que guía y mediatiza los saberes  socio-culturales que debe aprender e internalizar el alumno. Enseña en una situación o contexto de interactividad, negociando significados que él posee como agente educativo para intentarlo compartir con los alumnos, quienes los han de reconstruir (Coll, 1991).

El maestro debe promover continuamente ZDP. Para ello debe ser experto en el dominio de la tarea y ser sensible a los avances del aprendizaje. Esto es extensivo a cualquiera que ejerza tutelaje o mediatice, aún en situaciones de educación informal.

2. Posteriormente, con el avance del alumno, va reduciendo su participación y de acuerdo al desarrollo de éste puede llegar a ser un “espectador empático”, que haga preguntas, formule problemas, reflexione junto a ellos. Ofrezca “Andamiajes”, niveles de ayuda que crecen o decrecen según las necesidades de los alumnos.

Los maestros transitan, según las necesidades de los alumnos, de directivos, guías, orientadores a facilitadores, acompañantes, espectadores.

Conclusiones:
A lo largo de este trabajo hemos comparado las Tendencias Crítico - Social y la Histórico - Cultural, como ya expresamos anteriormente ambas son progresistas, encaminadas a la transformación de la sociedad utilizando métodos activos que potencien el desarrollo del individuo. Replantean el papel de la institución docente como elemento transformador de la sociedad.  Consideran la relación profesor – alumno como horizontal y activa donde el estudiante juegue un papel activo y de sujeto del proceso de enseñanza – aprendizaje, así como que el profesor cumpla un rol directivo y no autoritario, de guía y facilitador. Lo cual requiere una altísima preparación. 

Como vemos son concepciones con múltiples puntos de contacto y que en la actualidad van perneándose una de la otra, de otras.

Sus principales diferencias provienen de su fundamentación teórica, mientras la Crítico – Social se nutre de diversas fuentes, la Histórico – Cultural tiene como fuente el materialismo – dialéctico marxista y psicología marxista creada y desarrollada por Vigostky y sus seguidores.

También estimamos que difieren en el objetivo final a lograr puesto que la Crítico – Social pretende cambiar la sociedad utilizando la educación y la escuela, lo cual en la situación del mundo capitalista actual no es posible y porque no han definido que tipo de sociedad alcanzar, solo se plantea el concepto de   “Democracia Participativa” que  por demás no significa lo mismo en Estados Unidos que en Brasil.

 En cuanto a la Histórico – Cultural creada en la URRS para desarrollar la Sociedad Socialista si tenía en principio bien definido el objetivo a lograr y como logrado, claro esta en las condiciones actuales los intentos de su aplicación en el mundo capitalista son obstaculizados. Consideramos que fue mal estudiada y peor aprovechada en el antiguo campo socialista  que era su medio natural.

Ya expresamos con anterioridad que consideramos la Histórico – Cultural más coherente con  métodos y procedimientos probados y flexibles que permiten la utilización de elementos provenientes de otras tendencias. Mientras que la tendencia Crítico – Social solo se quedado a nivel declarativo, como plantea Adela Hernández, no planteando como lograr estas transformaciones. Es bueno señalar que profesores y escritores adscritos a esta tendencia si han hecho intentos de aplicación como los casos de Chomsky, Petras, Zinn y el propio Libaneo desde sus cátedras universitarias.  
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